PEJIUTUM B PETUOHE, YMEHHUEM MOKA3aTh POJIb PEJIUTHUU B UCTOPUU U KU3HU POJTHON
pecnyOJIMKK, MOJIE3HOCTh CBSA3AHHBIX € HEW oOblYaeB, TpaaulUMh, YMEHUEM
UCIIOIb30BaTh UMEIOIIMECA 3HAHUSA C YUETOM KOHKPETHBIX YCJIOBHM pecnyOJiMKU B
paboTe CO MIKOJBbHUKAM, CO B3POCBIM HACETICHUEM.

Pemenue 3amau, crnenuduuecknx s mpodheCCHOHATBHONW TMOATOTOBKH
yuntene KazaxcTtaHa K BOCHUTATENIbHOM padoOTe€ COCTaBISAET €CTECTBEHHYIO
OPraHWYECKYID YacTh WX MOAroTOBKW. [Ipum dyem, »>Tu 3amauu OOBIYHO HE
BBICTYIIAIOT KaKoi-TO 000COOICHHOM TPYIINOH, a PEIaloTca B €AUHCTBE C OOIIMMHU
3a1auaM¥ IpodeccHoHaTbHON TOATOTOBKH.
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Summary
This article deals with the actual problems of preparation of would-be
teachers to their educational work in a village school.

PERSONLICH -ORIENTIERTE AUSBILDUNG :
HUMANISTISCHE TRADITIONEN IN DER BILDUNG

M.A.Kusainowa-
Kandidatin der psychologischen Wissenschaften, Dozentin des Lehrstuhls fur
angewandte Psychologie

Das humanistische Paradigma der Entwicklung der Welt-,und
Inlandsbildung hat langere Tradition. Zur Zeit fehlen praktisch die
Untersuchungen, die ungeteilte systematische Vorstellung uber jene
Bildungssysteme haben, die als Grundlage fur die weitere Modernisierung der
Nationalbildung werden konnen. Wir versuchten zu analysieren und die
Hauptbildungssysteme zu bewerten, wo die Rolle jedes Subjekts des Lehrprozesses
beriicksichtigt wird. Dabei nahmen wir Rucksicht auf die Bedingungen der
Bildung des Motivationsbereiches, auf die Ziele und Aufgaben der
Personlichkeitsentwicklung, auf adaquate Form und Methode der Lehrarbeit der
Lernenden. Es ist bekannt, dass die Rolle der Personlichkeit in der Gesellschaft
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immer als ungeteilte Orientierung der westlichen Philosophie bleibt.

Bildungssysteme der Auslander wurden sich auf die Personlichkeit der
Lernenden und auf Individualisierung der Ausbildung orientiert. Es wurde durch
die Untersuchungen festgestellt, dass es bis zum 20. Jahrhundert irgendkeine
Bildungssysteme gaben, die auf die Personlich keitsent Wicklung der Lernenden
gerichtet sind.

Die Erscheinung und Gestaltung der Psychologie als Wissenschaft, der
groBe Wert auf die Personlichkeits Probleme, die Verstirkung der Widerspruche
zwischen der frontalen Form der Lehrarbeit und dem individuellen Charakter der
Ancignung des Wissens und Konnens und andere Faktoren tragen zur
Intensivierung der theoretischen und praktischen Suche fiir die Realisierung der
personlich -orientierten Ausbildung bei. Besonders aktiv wurde diese Arbeit in den
Schulen der USA und Westeuropas verwirklicht, wo sich verschiedene
Bildungssysteme entwickelten. Sie wurden als Plane, Projekte, Methoden
bezeichnet, die sich auf die Modernisierung und Transformation der Gruppen-
ausbildung orientieren. /1/

In diesem Zusammenhang konnen wir nicht sagen, dass in den ersten Jahren
der Sowjetmacht in der UdSSR keine Untersuchungen durchgefuhrt wurden. Es 1st
allgemein bekannt, was z.B. mit Padologie in der UdSSR geschah. Deshalb wurde
der Akzent auf die Betrachtung des auslandischen Bildungssystems gelegt./2/

Am Anfang des zwanzigsten Jahrhunderts erschienen neue Ideen und
Konzeptionen, die als neue (freie) Erziehung genannt wurden. Die Vertreter dieser
Richtung (O.Dekroli, M. Montessori und andere) zeigten das vertiefende Interesse
fur die Personlichkeit des Kindes, sie schlugen neue Losungen der Erziehungs-
probleme vor. Das Wichtigste war, dass sie die Wege der Personlichkeitsbildung
im Verlauf der Kindheit bestimmten. Fur alle Anhanger der freien Erziehung"
waren die Verneinung der autoritaren Traditionen, und Anruf zur Entwicklung der
kreativen und schopferischen Krafte des Kindes.

Sie streben sich von der Spekulation zu befreien und stutzten sich auf
erfahrungsmaBige (empirische) Behandlungen. Die Vertreter der neuen Richtung
betrachteten als Wesentliche das Prinzip der Selbstentwicldung der Personlichkeit.
Sie versuchten die Angaben der Kinderpsychologie und Physiologie fur die
Erfassung der individuellen Besonderheiten der Kinder zu benutzen, dabei stutzten
sie sich auf die These uber die Einheit der Wahrnehmung, der geistigen
Uberarbeitung und des auBerlichen Ausdrucks bei dem Kind . Das alles soil die
Hauptelemente der Ausbildung bilden. /3/

O.Dekroli meinte, dass die Schule moglichst die Verwirklichung der
,,Funktion der Globalitat mit der Arbeit in den ,.Zentren der Interesse ,, erleichtern
soil. Es wird der Kontakt zwischen dem Lehrniaterial und der Tatsache
aufgenommen. Die Messung macht den Kontakt fuhlbar. Assoziation bildet das
Denken, der Ausdruck schafft die Erhaltung der kategoriell-verstandlichen
Sprache.

Dsh. Dijui in seinen Arbeiten bestatigt die Freiheit, Selbststandigkeit und
Unabhangigkeit des Kindes. Er erkennt die Selbsteinschatzung seiner Interessen
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nicht nur 1im Lernen, sondern auch in der Gesellschaft an. Er strebt sich, in das
padagogische Bewusstsein humanistische Ideen einzubringen. Anstatt des Drucks
von oben schlug er die Selbsteinstellung und das Kultivieren der Personlichkeit;
anstatt des Trainings der einzelnen Fahig - und Fertigkeiten kann man durch die
Leistungen der anderen SchQler entwickeln, dass fur sie eine wichtige Rolle spielt.
Um sie fur die Zukunft vorzubereiten, muss man alle Mdglichkeifen des
Schullebens fur die Entwicklung der Personlichkeit benutzen.

Konzeptionelle Behandlungen von Dsh. Dijui fanden Widerspiegelung im
Daltonplan (die USA), im Howardplan ) Grossbritannien), die dem Kind das Recht
und Moglichkeiten gaben, die jenige Facher zu studieren, die beim Kind das
Interesse wecken. Die Zusammenarbeit, wo man gunstige Bedingungen schaftt, wo
er als Mitglied der Kooperation handelt und die freien schopferischen Fahigkeiten
zeigt. Eines von verbreiteten Systemen in den Westlandern ist das Mannheim-
System, das einige Probleme der Entwicklung talentvoller Kinder losen lasst.

Aber man behauptet, dass die Menschen von Geburt an uber programmierte
Fahigkeiten verfugen. Mehrere Untersuchungen uber die individuelle Entwicklung
verschiedener Menschen zeigten, dass die Begabungen der Menschen fur immer un
veranderlich sind. Im Allgemeinen konnen intellektuelle, moralische, praktisch-
emotionelle und andere Bereiche der Tatigkeit bei verschiedenem Alter nicht
synchronisch gebildet werden.

Die Waldofer Schule von Steiner wurde im 1919 gegrundet, wo die
antroposophische Lehre herrschte./4/

Daraus ergibt sich, dass es in der Schule keine Sitzenbleiber gibt. Das erklart
man dadurch, dass in der Schule die Verletzung der Motivation existiert, deshalb
an der ersten Stelle steht die Individualisierung der Ausbildung, die mit der Hilfe
des Lehrers bei der Vorbereitung zur Stunde realisiert wird.

R. Schteiner meinte, dass sich die Schule nur mit der geistigen Entwicklung
nicht beschaftigen kann. Sie muss verantwortungsvolle Menschen erziehen, die

zur praktischen Tatigkeit fahig sind. Daraus ergibt sich, dass das Handwerk
die Hauptpflicht der Schulbildung sein soil.

Die Hauptaufgabe des Systems von M.Montessori ist individuelle
Entwicklung des Potentials jedes Vorschulkindes, denn iiber dieses Potential
verfugen die Kinder von der Geburt an und es kann nur in der eigenen Tatigkeit
des Kindes realisiert werden. Fur dieses System ist kennzeichnend warme und
freundliche Atmosphare in der Kindergesellschaft, das zur sensorischen
Entwicklung des Kindes, zur geistigen Befreiung der Personlichkeit des Schulers
fordert und mit Hilfe dessen man die Umgebung erkennen kann. Die Ausbildung
wurde so gestaltet, dass die Interessen und Wunsche der Kinder entwickelt waren,
die mit verschiedenen didaktischen Materialien und Lehrmitteln gearbeitet haben
und sich auf solche Weise Wissen und Konnen angeeignet haben. Das Ziel des
Lehrers ist, die kognitiven Bedurfnisse der Schuler zu unterstutzen, Bedingungen
fur die Entwicklung der Kinder zu schaffen. Das alles erleichtert die Entwicklung
des Potentials des Kindes und die Erfiillung der Funktion eines Ausbilders.

Eine entscheidende Rolle nach der Meinung von S. Frane spielt die

76



Selbsterfahrung des Kindes, die er in der Familie, in der Schule, im Umgang
erwirbt. Das Kind selbst entfaltet seine Personlichkeit, und die Funktion des
Lehrers besteht darin, dass er dem Kind bei der Entwicklung helfen muss. Das
Wichtigste ist nicht nur die Personlichkeit des Kindes, sondern auch ihre
potentiellen Moglichkeiten und die Selbstaktualisierung der Kinder. Im Jahre 1918
der deutsche Professor P Petersen unter dem Einfluss der Ideen von J.G Pestalozzi,
F.Frebel, M.Montessori, R.Schteiner formulierte Thesen neuer Schule - Jena-Plan;
wie ,.Schulgemeinde". Die Unterschiede dieser Schule besteht im Streben,
humanare Pensonlichkeit zu bilden, die von dem klassischen und politischen
Kampf frei sind. /4/

In dieselben Jahren wurden in vielen amerikanischen Schulen verschiedene
Systeme probiert, wie z.13. Pueblo-Plan, Santa-Barbara-Plan, Nort-Denwer-Plan,
Batawja-Plan, ,.individuelles System der Ausbildung von F. Berk, Winetka-Plan,
Projektmethoden, jeder von diesen Planen hatte viel Gemeinsames, aber es gao
spezifische Besonderheiten: Erlernen des Materials individuell in verschiedenem
Tempo, Teilung der Schuler in 3 Gruppen nach dem Kemrtnispiveau, detaillierte
Testarbeit und Register der Ergebnisse jedes Schulers.

Programmierte Ausbildung wurde auf Grundlage der Benehmenstheorie der
amerikanischen Psychologen B.F.Sk'iner N.A. Krouder geschaffen und sie hat
Vorteile im Vergleich zu den traditionellen Methoden. Sie bestehen in der
Deutlichkeit der Organisation der Materialien, der Vorstellung den Schulern den
fertigen Muster, nach denen die Schuler die Leistungen ihrer Arbeit vergleichen
konnen. Aber das Schlusselprinzip der Gestaltung der Ausbildung ist Weitergabe
des Konnens und des Wissens, Entwicklung der Sinnsphare der Personlichkeit des
Kindes wird nicht beachtet. Ausserdem wird die Rolle des Zusammenwirkens des
Schulers und des Lehrers verringert.

In der sowjetischen Periode die Grundlagen des Systems der
programmierten Ausbildung wurden von bekannten Psychologen und Padagogen
U-A. Samarin, N.F.Talisin, W.P.Bespalko, T.AlJlin ausgearbeitet, aber auf
deranderen methodologischen Grundlage hatte P.J.Galperin die Theorie der
planmassigen  geistigen 'Handlungen und die Theorie der IVitung
zusammengestellt. N.F.Talisina hatte eine vergleichende Analyse gemacht und
schreibt, dass die Theorie der planmassigen geistigen Handlungen rationelle
Struktur bildet und programmiert, sie lasst die Entwicklung des Menschen und
schafft Tatigkeitsbehandlung in der Ausbildung./1,4/

Die Modulausbildung, ,,individuelle gerichtete Ausbildung" personalisiertes
System der Ausbildung" von F.S.Keller, von Z.Tramp basieren auf der
Zusammenbildung und der Zusammenarbeit der Schuler und der Lehrer./3,4/

Auf solche Weise humanistische Traditionen der Ausbildungspraxis zeugen
davon, dass wichtiges Augenmerk auf die Ziele und Aufgaben der vollwertigen
Entwicklung des Kindes mit Hilfe der adaquaten Form und Methoden der
Lehrarbeit der Schuler richten wird.
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Tyiiia
Makamana Tyirara OaFbITTajiFaH OKBITY JKYHECI JKOHE TEXHOJIOTHSICHI
KapacCTHIPBIJIAIBI.

Pesrome
Cratbsi O CHCTEME M TEXHOJIOTHH JIWYHOCTHO-OPUEHTHPOBAHHOTO O0YUYCHHS
B 00IIe00pa3oBaTeNbHbIX IIKOJIaX. PacKphiBalOTCS NPUHIMIBI  JIMYHOCTHO-
OPUCHTHPOBAHHOTO O0YUCHHUSI.
Summary
The article about the system and technology personality-based learning in
secondary schools. It reveals the principles of learner-centered learning.

"KETKIHIIEK KE3EH/JET'T KAPLIM-KATBIHACTBIH
MEJATOT MKAJIBIK-TICUXOJIOT USLIIBIK AXYAJIbI

C.C.XaceHos -
neoazoeuKa blbIMOAPLIHbIY KAHOUOAMbl, OOYEHN
C. Amansconos amweinoaser LHIKMY

KeTkiHmek Ke3eHI Kbl TMPOIMECC KE3IHACTI KEKe TYJIFa OOJIbIM
JaMybIHIaFel MaHbI3Ael (aza '"KeTkiHmmek" ce31HIH MarblHACHI 1K1 JYHHECHIH
HET13r1 TSHICHIUSACHIHBIH JaMYyBIH KOPCETE/1.

Ketkinmek ynriH aHbIKTajaFaH O1p 3aTTBHIH TYPJIEPIH IICITY, ©31HIH KEKE
aIaMIbIK CE3IMIH KOJJay YIIiH MOHMI Oona Oactaiiapl. byHmait yakeIT 1mmiHzAe
KETKIHITIEKTEP TE€K KaHa O1TIM >KaFblHaH FaHAa €CeHMeEl 11, COHBIMEH KaTap aKbiJi-
OM, aTaMTePIILIIK, SJICYMETTIK KaFbIHAH eceie/Il.

KetkinmekTepiiH AaMy YPIICIHIE KoNTereH maprrap Oomambl, Oip OaFsiT
OoHbIHITIA JaMy OaFBITTBUIBIFBI TE€3 JKypce, ail Oackaga on Oasy Kypeni.
CoHIBIKTaH JKETKIHIIEKTEPIe OallalIbIK IMAKIEeH €CeI0 KE3CHI KaTap Kypendl, aj
KETKIHITIEKTEPMEH KypJaactapsl Oip-OipiIMEH maMy KE3CHIHACTI op TYPJLIITIMEH
CPEKITICIICHE/T1.

['.I".®demopoBa ockl ke3eHre MiHe3aeMe Oepe kemm: "Tyira OolibiHIIA ACHE
OITIMIHIH JaMybl OIpPKEIKI eMeC, >KBIHBICTBHIK >KeTUTyl Oaicalibl e3repicTepre
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